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Resumo: Vivemos uma época informatizada onde, cada vez mais, se entende a
necessidade dos paises se desenvolverem de uma forma sustentavel. A natureza
nunca foi objeto de tanta preocupacdo ou foi destino de tantas acbes para sua
preservacao. Essas discussdes sairam da esfera académica ou especializada para
atingir todas as areas da sociedade e é nesse contexto que se torna ainda mais
importante educar de uma forma adequada, assim como incentivar a consciéncia
ecolégica dos alunos, principalmente os de ensino fundamental. O objetivo desse
trabalho € avaliar os conceitos dos alunos sobre ecologia e natureza, assim como
entender quais as fontes de pesquisa que o0s alunos utilizam para buscar
informacBes de modo a planejar agcdes que permitam as necessarias mudancas
conceituais.

Palavras-chave: Conhecimentos prévios, Ecologia, Ecossistemas, Aprendizagem
significativa.

Abstract: We live in the information age, in which the need for countries to develop
in a sustainable manner is increasingly understood. Nature has never been subject of
S0 many concerns or has been the destination of so many actions for its
preservation. These discussions have left the academic sphere or specialists to
reach all areas of society. This context makes it even more important to educate in
an appropriate manner, and encourage environmental awareness of students, in
particular starting with elementary school children. Thus the aim of this study is to
access students’ concepts of ecology and nature, as well as understand which
research sources students use to seek information in order to plan strategies that
may lead to the necessary conceptual changes.
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1 Introducéo

Pelizzari et al 2002, ao falar da teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel diz que sdo necessarias duas condicbes para que o aluno obtenha uma
aprendizagem significativa. Primeiro, é necessario que o aluno tenha disposi¢édo
para aprender e segundo, o conteudo tem que ser potencialmente significativo,
sendo embasado por uma légica. Este autor completa dizendo que esse tipo de
aprendizado € vantajoso por fazer com que o aluno retenha o conhecimento por
mais tempo, uma vez que, caso ele esqueca reaprenderd mais facilmente, além
desse novo conhecimento futuramente aumentar a capacidade ou facilitar a
construgcdo de novos conhecimentos. Tavares ( 2004) também inclui a necessidade
do estudante ter conhecimentos prévios sobre o assunto a ser tratado (conceitos
subsuncores), afirmando que durante a aprendizagem significativa o conhecimento
novo ira interagir com o velho, sendo ambos modificados de forma Unica por cada
aluno.

Seguindo esses conceitos, utilizamos parte dos dados de um questionario
aplicado em 2010 durante as atividades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia (PIBID/UFF), aplicado em todas as turmas 7° ano de uma
escola de ensino fundamental onde o programa atuou.

O objetivo do trabalho é reconhecer quais sdo conhecimentos prévios de
alguns conteudos da ecologia e a concepcdo de natureza presente nos alunos
desse segmento, a fim de planejar atividades que facilitem a aprendizagem
significativa dos mesmos.

2 Aporte tedrico

Na educacdo contemporanea, o ensino das Ciéncias Naturais € uma das
areas em que se pode reconstruir a relacdo do ser humano com a natureza
contribuindo assim para o desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria
(Brasil, 1998, p.21). Essa reconstrucdo ocorre principalmente nos conteddos
relacionados a ecologia. Portanto é necessario que o aluno tenha uma boa
compreensao da natureza e da ecologia, para que ele possa reconstruir sua relagao
com a natureza de forma benéfica ao ambiente em que ele vive e a ele mesmo. O
valor da Ecologia esta em apontar os elementos basicos para a compreensao das
relacfes entre as espécies e seu meio. Inclui-se aqui a espécie humana, portanto a
internalizacdo por parte dos estudantes dos conceitos em Ecologia € de grande
importancia para a educacdo ambiental MANZANAL e JIMENEZ (1995, p.296) apud
Santos e Frenedozo(2007).

Para Seniciato e Cavassan (2009) ecologia é a ciéncia que se propbe a
estudar as complexas relagdes envolvidas na existéncia de todos os seres vivos,
incluindo o homem e suas ac¢des sobre a natureza. Para Odum 1998 a ecologia é a
unidade funcional basica, uma vez que inclui o abibtico e o bidtico. Dessa forma,
julgamos importante saber o que o aluno entende como natureza e qual seu
conhecimento sobre a organizacdo dos seres Vivos e ecossistemas, temas estes
importantes para uma aprendizagem significativa em ecologia.

Para Arruda et al (2004), a aprendizagem significativa, na perspectiva de
Ausubel, é entendida como um processo no qual novas informacgdes, para serem
assimiladas de maneira estavel e util, devem interagir com ideias previamente
existentes na estrutura cognitiva do sujeito, denominadas subsuncores e formando
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assim um conjunto com significado. Assim, este trabalho foi realizado com o intuito
de facilitar a aprendizagem significativa dos alunos sobre os temas de ecologia.

Segundo a teoria construtivista o conhecimento prévio orienta o aluno a
compreender as novas informacdes apresentadas pelo professor. Quando a
informacao prévia se articula com a versao cientifica, ocorre a apreensao conceitual,
porém se suas concepc¢des inicialmente entram em conflito com a versao cientifica,
ocorre, entdo, mudanca conceitual (Vasconcelos et al 2003).

Segundo Medeiros, a grande funcdo do professor € diagnosticar o0s
conhecimentos prévios dos alunos e, a partir dai, ensina-los. Sendo assim, é
fundamental que as atividades de ensino sejam planejadas e desenvolvidas
possibilitando a interacdo do aluno com a nova ideia e a negociagcao dos
significados. E continua dizendo que para que se tenha uma aprendizagem
significativa, certas condigdes devem ser atendidas, como a existéncia de material
potencialmente significativo que leve em consideragcdo ndo sO6 a natureza do
conhecimento a ser aprendida, como a natureza do conhecimento prévio do aluno, a
presenca dos subsuncores adequados na estrutura cognitiva para a ancoragem do
conhecimento novo e a intencionalidade do aluno para aprender de forma
significativa.

Portanto se faz necesséario entender o que o aluno entende e pensa ser a
natureza, qual seu papel dentro dela e o quanto é percebido por ele das interacdes
que tem com o meio fisico e com os demais seres vivos que dividem o mesmo
espaco de vida.

Material e método

O questionario foi desenvolvido em duas partes: social e académico. Sendo
aplicado em uma escola estadual do Rio de Janeiro, cidade de Niterdi, localizada no
centro da cidade. A maioria dos alunos € da prépria cidade e mora no centro da
cidade ou bairros proximos ao mesmo. O publico alvo foi composto por alunos de 7°
ano do ensino fundamental, que se encontravam divididos em cinco turmas no turno
da manh& e um no turno da tarde, totalizando 6 turmas. O total de questionarios
respondidos obtidos em todas as turmas foi 114 alunos. Como se trata de uma Unica
série, os questiondrios foram analisados em conjunto como um anico grupo.

Resultados e discussao

Encontramos um perfil de alunos predominantemente do sexo feminino
correspondendo a cerca de 65% dos alunos, a idade media de 13,67. A maioria dos
alunos é mora no centro e adjacéncias de Nitero6i, ou seja, um perfil de aluno urbano
(grafico 1). A regido central se caracteriza por um ambiente urbano, mas que fica
proximo a Baia de Guanabara e possui pequenas manchas de “verde”.
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Grafico 1: Regido onde os alunos moram.

Dentre os alunos entrevistados a maior parte possui acesso a internet.
Apenas 9 % afirmou ndo possuir internet e 10 % n&o respondeu a questdo. Dentre
os alunos que responderam positivamente, 78% acessam a internet em casa e 13%
em lan house. Cabe ressaltar que houve casos de alunos que acessava a internet
tanto de casa quanto em lan houses, o que indica uma grande facilidade na
utilizacdo dessa ferramenta que é uma importante fonte de pesquisa e possibilidade
de aprendizado.

Ainda que saibamos que a internet € uma grande fonte de informacgédo, nem
todas, principalmente nos sites de buscas, possuem confiabilidade e embasamento
tedrico do que esta sendo apresentado. Tendo isso em vista, buscamos também
saber se os alunos tém outras fontes de pesquisa ou ferramentas mais confiaveis,
como livros e enciclopédias. Do total de alunos entrevistados, 85% dos alunos tem
acesso a livros para pesquisa e desses, 56% utilizavam o livro também para leitura
(gréfico 2).
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Gréfico 2 : Acesso a livro e forma de utilizagcdo do mesmo.

Nessa segunda parte do questionario buscamos identificar o conhecimento
prévio, assim como algumas concepcdes previas dos alunos, para que fosse
trabalhada posteriormente. Na questao: “Onde vocé mora tem algum contato com
animais? Sim () Nao ( ) Quais?” 76% dos alunos responderam ter contato com
animais. A segunda parte da resposta ndo era excludente, ou seja, eles poderiam
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citar mais de um animal. Os animais mais citados foram caes (58,6% dos alunos) e
gatos (38,7% dos alunos). Esse resultado ja era esperado porque sdo 0S animais
domésticos mais comuns. A maioria das citagbes dos alunos ficou restrita a
mamiferos e aves, talvez por serem mais conspicuos, como consequéncia,
frequentemente é a primeira imagem que se forma na mente com respeito ao um
animal. Embora em principio todos tenham contato com insetos e outros
invertebrados estes foram citados por apenas 7% dos alunos, o que é um dado
relevante porque mostra que eles também podem nao perceber as varias relacdes
ecolégicas que possui esses animais com outros animais, incluindo o homem (
grafico 3). Mostrando assim, que é necessario instigar os alunos a perceberem mais
0 meio a sua volta, fazendo perceber que interagem com diversos seres vivos, de
forma harmonica e desarmodnica, durante toda sua vida. Visto que dessa forma o
aluno pode aumentar seu interesse pelo contetdo de ecologia.
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Grafico 3: Animais citados como 0s que 0s alunos possuem contato.

Nas questdes a seguir, nés almejavamos identificar qual é a concepcao que
os alunos possuem sobre o0 que € natureza. Esperdvamos encontrar em diferentes
gradacfes, uma gama de respostas que posicionassem o homem como um agente
transformador e também algumas que o indicassem como parte da natureza.

De uma maneira geral os alunos entendem a natureza como: vegetacdes
(53%) o que provavelmente esta relacionado as imagens vistas na televiséao, livros e
outras fontes que sempre relacionam indiscriminadamente, o natural a plantas.
Alguns (17 %) citam animais e plantas ou plantas exoticas, mas de uma forma geral
consideram como parte da natureza apenas 0s seres vivos. Quando considerarmos
que aluno ao citar florestas e lagoas inclui 0 meio e tudo o que vive nele podemos
inferir que estejam falando também do material abiético. Apenas 10% se encaixaram
nesta categoria. Para 7% dos alunos a natureza lembra paisagens, quase sempre se
referindo a lugares bonitos e que podem nem estar preservados, embora seja
adequada a concepcao de beleza do ser humano (Grafico 4).
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Gréfico 4: O que os alunos consideram como natureza.

Na questéo: “Onde vive, vocé tem contato com a natureza? Sim ( ) Nao ()’
66% dos alunos julgam estar em contato com a natureza. Como ja esperavamos,
uma prevaléncia de opinides onde o homem € apenas um agente modificador do
ambiente natural. Elaboramos também a questao: “Vocé considera a cidade como
um ecossistema? Sim () Nao () Por qué?” para instigar os alunos a refletirem sobre
a acdo humana e sobre seus proprios conceitos de ecossistema. Para perceber a
significancia do conteddo para sua vida cotidiana buscamos perceber se aluno
entende que ele também participa das relacdes ecoldgicas e é parte integrante de
um ecossistema. Nessa questdo apenas 38% dos alunos afirmaram considerar a
cidade um ecossistema. Vale ressaltar que essa foi a questdo com maior indice de
abstencdo, (26%) e um grande percentual (37%) dos que responderam nao
justificaram a propria resposta (grafico 5).
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Grafico 5: Vocé tem contato com a natureza?

No grupo de alunos que néo reconheceu a cidade como um ecossistema a
justificativa mais presente foi a de que por o meio ambiente estar muito degradado
impossibilitaria a existéncia de um ecossistema. As outras respostas seguiam a
mesma linha, sempre se utilizando da presenca do homem ou das suas ac¢fes para
justificar essa impossibilidade (grafico 6). Os resultados que sugerem algo intocado
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pelo homem tem sua origem na forma como esta é representada pela midia e livros
didaticos. Concordando com Martins (2002) que diz que a natureza, principalmente
no campo, é apresentada nos livros, de maneira idilica, perfeita, sendo o homem o
anico responsavel pelo seu desequilibrio e degradacdo. Esta é uma novela
protagonizada pela natureza “a mocinha” e o homem “o bandido”. O aluno, dessa
forma, acaba por esquecer ou ndo aprender que somos parte de um ecossistema e
que todo ser vivo modifica 0 ambiente em que vive. E claro que isto ndo exime a
culpa do homem do alto nivel de desequilibrio.

N3o existe os componentes necessarios

A presenga do homem

Outra

Poluicdo , ambiente degradado

S e —

Gréfico 6 : Razado para ndo considera a cidade como um ecossistema.

Dentre os alunos que afirmaram que a cidade é um ecossistema 21% acredita
gue esta é um ecossistema devido a presenca da funcdo entre o0 meio bidtico e o
abidtico e 19% por existirem seres vivos. Na categoria “Outras” respostas estao
agrupadas respostas desconexas e sem sentido (Grafico 7).
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Grafico 7: Razao para considerar a cidade como um ecossistema.

Na questdo subsequiente buscamos compreender quais sdo as concepcoes e
conhecimentos prévios dos alunos sobre teia alimentar. O indice total de acerto foi
de 55.89% que para esta questdo foi considerado baixo. Entretanto, foi possivel
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observar alguns erros de simples distragdo. Por exemplo: 5% dos alunos trocaram
0s papeis de consumidor primario com o de consumidor terciario. Uma das turmas
participantes deste trabalho sofreu uma influencia externa ao responder essa
guestdo (uma pessoa deu a resposta equivocada) o que aumentou o indice de erro
(gréfico 8).

O percentual de acerto mostra que eles tém dificuldade de relacionar os seres
vivos ao seu papel na cadeia alimentar. Isto pode ser reflexo de ndo entenderem
bem o funcionamento de um ecossistema, nem de seus componentes.
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Acerto total [

Decompositor | |

Consumidor Terciario | |
consumidor Secundario [ NN
consumidor Primario [ NN
Produtor (I

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00% 70.00% 80.00%

Grafico 8: Acerto ao indicar a funcao dos seres vivos na cadeia alimentar.

Na questdo sobre a importancia da luz para os vegetais, encontramos
respostas que apresentam conceitos referentes a fotossintese sem que esta fosse
formalmente mencionada. Apenas 30% dos alunos fizeram menc¢éo explicita do
termo, enquanto 7% tém a idéia de sua importancia para a sobrevivéncia e 18%
sabem apenas que é importante, sem relacionar a fotossintese. Ainda que eles
fossem capazes de reconhecer sua importancia, nenhum deles relacionou a geracao
de energia biologicamente significativa. Outro fato curioso € que alguns alunos foram
capazes de relacionar a luz aos pigmentos nas plantas, sem, no entanto mencionar
a fotossintese (grafico 9). Dessa forma é possivel notar que eles possuem algum
conhecimento prévio sobre fotossintese, e quando este contetdo for relacionado a
transicao entre o bidtico e abiotico, sera necessario um refor¢co desse conhecimento,
a fim de que possa ancorar de forma adequada os novos conhecimentos.
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Gréfico 9: Qual a importancia da luz para a fotossintese ?

Considerac0es finais

Analisando os dados coletados observamos que 0s alunos apresentam uma
visdo restrita da natureza. Consequentemente, lhes faltam meios para entender o
gque é um ecossistema que por sua vez 0s impossibilitam de entenderem
plenamente as nocdes sobre as relagBes ecolégicas. Dessa forma, eles séo
incapazes de associar os conhecimentos em sala com o mundo ao seu redor, ou
mesmo de se inserir dentro de um conceito ecoldgico. Ao estudarmos o ambiente
observamos apenas uma janela do panorama total, e quando os alunos vao estudar
o todo eles sdo apenas capazes de observar através de um “olho magico” dessa
janela, ficando com uma viséo ainda mais limitada e distorcida.

Um exemplo disso ficou claro quando abordamos a importancia da luz para as
plantas, pois verificamos que existe um conhecimento sobre o tema (sobre sua
relacdo de importancia para a sobrevivéncia da planta, e a prépria mencao do
processo de fotossintese). Alguns alunos ainda sdo capazes de fazer algum tipo de
ligacdo entre os conteudos. Porém, ndo existe um entendimento do conteudo
suficiente para entender holisticamente o processo. Por exemplo, eles ndo sao
capazes de relacionar a energia solar com os consumidores primarios; nao existindo
assim a transicdo do abidtico para o bidtico, uma vez que estdo focados apenas em
uma idéia limitada do que € a natureza.

Baseando-nos nesses dados (e em observacbes em sala de aula),
concluimos que existe uma forte ligacdo entre a forma de abordar o contelddo e os
conceitos midiaticos que colocam a natureza preservada como Unica fonte de
ambiente natural. Sendo assim, acreditamos que seja necessario mudar essa Vvisao
equivocada e tendenciosa de natureza, mudando os exemplos trabalhados e a
forma de apresenta-los, desmistificando as a¢fes antrdpicas. E finalmente, criando
uma conscientizac&o ecoldgica a partir de fundamentos adequados onde o homem é
parte integrante do ecossistema, evitando os clichés tendenciosos e apelativos,
onde a natureza ou existe como matéria prima disponivel ou como uma vitima dos
seres humanos.
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