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Resumo: O presente trabalho, relato de uma pesquisa em andamento, busca
evidenciar o processo de formacéo inicial dos estudantes de Quimica da UEL
inseridos no PIBID. Inicialmente apresentamos uma breve discusséo sobre a
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, seguida por uma
descricao dos objetivos do programa e do subprograma em quimica, o qual busca a
articulacéo entre a leitura, a contextualizacédo e a experimentacédo no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina.

Os bolsistas inseridos no programa foram entrevistados, utilizando a técnica de
entrevista semiestruturada, a respeito de temas pertinentes ao processo de
formacdo inicial. Para analise das entrevistas utilizamos a categorizacdo proposta
por Passos e colaboradores (2010) que propdem caracterizar, de maneira ampla, o
campo de formacédo de professores de ciéncias no Brasil.

Palavras-chave: PIBID, Formac&o Inicial, Pratica Docente.

Abstract: The present work, which is a report of a research in process, attempt to
demonstrate the process of initial formation of Chemistry students at UEL inserted
into PIBID. Initially we present a brief discussion about the initial formation of the
teachers in bachelor degree courses, followed by a description of the goals of the
program and the subprogram in chemistry, which attempt the link between reading,
contextualization and experimentation in the process of teaching and discipline
learning.

The scholarship students inserted in the program were interviewed, using the semi-
estructured interview technique, regarding relevant topics for the process of the initial
formation.
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For the interviews analyzes we used the categorization proposed by Passos et al
(2010), which proposes to characterize, widely, the formation field of science
teachers in Brazil.

Keywords: PIBID, Initial Formation, Teaching Practice.

1 Introducéo

A formagéo inicial de professores &€ um tema que vem sendo amplamente
discutido por pesquisadores na area de educacao, como Maldaner (2000), Galiazzi
(2003) e Pimenta e Lima (2004), geralmente apontando certa fragilidade e
insuficiéncia nesse processo, uma vez que nao subsidia uma formacao adequada
aos futuros docentes, que por sua vez se veem despreparados para a realidade
escolar atual.

Buscando mudar esse quadro ha um esforco, por parte das instituicdes
publicas de ensino superior, em criar projetos que propiciem aos alunos das
licenciaturas préaticas no campo profissional. Um exemplo deste formato de proposta
€ o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que busca
promover a iniciacdo a docéncia dos futuros professores, estudantes das
licenciaturas, procurando articular ensino superior e ensino basico através de acdes
didaticas que aproximem o bolsista de iniciacdo a docéncia da realidade escolar.

Diante disso, 0 objetivo desta pesquisa (em andamento) é relatar o processo
de que fazem parte, buscando compreensdes a respeito das experiéncias dos
alunos de Quimica da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que se encontram
inseridos no contexto do PIBID quanto a sua formacéo inicial. E, por fim, manté-los
informados sobre as percepcdes relativas a esse processo de que participam, ou
seja, integra-los nesta investigacdo, mesmo que de forma parcial em um contato
com os resultados de pesquisa retirados da prépria pratica desses académicos.

1.1 Formacao Inicial de Professores

Nos cursos de licenciatura, as disciplinas de estagio supervisionado sao
responsaveis por promover a articulacdo teoria-pratica entre o campo de formacao e
o campo profissional, sendo, na maioria dos cursos, uma atividade terminal da
graduacdo e o unico contato que o aluno tera com a realidade de sala de aula
durante sua formacao.

Pimenta e Lima (2004, p.101) consideram que os estagios, de maneira geral,
se configuram “em atividades distantes da realidade concreta das escolas”. Ainda
segundo as autoras:

O projeto de estagio, por sua vez, fica abreviado a um
agregado de atividades técnicas e burocraticas, viagens,
visitas, etc., sem fundamentacdo e sem nexo com as atividades
e as finalidades do ato de ensinar. (PIMENTA; LIMA, 2004,
p.101)

A falta de intencionalidade e de reflexdo sobre o carater formativo, presentes
no processo do estagio é posta pelas autoras como barreira que impede ou dificulta
a visao do ensino em sua totalidade, tornando-o insuficiente em sua fungao.
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Maldaner (2000) destaca que o processo de formacao dos educadores
profissionais, definidos pelo autor como aqueles “que nao aceitam separar o pensar
e 0 agir na educagao”, nas grandes universidades publicas brasileiras, é tratado
como uma atividade periférica e afastada das pesquisas, uma vez que “0s
professores sao titulados sem terem realizado pesquisas essenciais a sua formacao
€ ao seu exercicio profissional” (p.23).

Nesse sentido 0 autor destaca a necessidade de vislumbrar uma prética
convincente com a finalidade de mudar o atual quadro de formacao inicial de
professores, destacando a descontextualizacao entre os professores das ciéncias
basicas, que defendem a ideia de apenas a formacao cientifica basica ser suficiente
para a formacao de professores, e professores de formacao pedagdgica, que
apontam a necessidade de uma visao clara e mais consistente dos contetdos
especificos pelos licenciandos.

O ensino de disciplinas que visam a formacao pedagdgica [...]
nao se “encaixam” sobre aquela “base” de ciéncias basicas

construida na outra instancia académica em que se constréi o
professor na vivéncia nao refletida. (MALDANER, 2000, p.44)

Galiazzi (2003) corrobora as ideias apresentadas por Maldaner (2000) quanto
a usar a pesquisa como principio formativo para a construcao da competéncia e da
autonomia dos futuros docentes.
E preciso que os futuros professores participem da pesquisa
em todo o processo, que aprendam a tomar decisfes, que
passem a compreender a ciéncia como a busca pelo
conhecimento nunca acabado, sempre politico, que precisa de
gualidade formal. (GALIAZZI, 2003, p.55)

Para isso € preciso que todos os envolvidos nesse processo deixem de
perceber a construcdo de conhecimento como um processo linear, pois, segundo a
autora, € necessario que os licenciandos se percebam como “sujeitos agentes na
producdo do conhecimento” (p.56).

Um dos objetivos do PIBID, que sera detalhado no préximo tépico, é o de
inserir 0 bolsista de iniciagdo a docéncia nesse contexto de pesquisa, pois, como
afirma Galiazzi (2003, p.266), o educar pela pesquisa pode contribuir “para
minimizar um dos problemas das licenciaturas, que persistem desde sua origem,
que é a separagao entre as disciplinas de conteudo e as pedagodgicas”.

1.2 OPIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), projeto
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foi desenvolvido com a finalidade de valorizar o magistério e apoiar
estudantes de licenciatura plena, das instituicdes municipais publicas e comunitarias,
sem fins econdmicos, de educacdo superior, inserindo os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacao, promovendo a integracao entre educacao
superior e educacéo basica.

Desde a sua implantacdo no ano de 2007, a intencdo do programa € unir as
secretarias estaduais e municipais de educacao e as universidades publicas, a favor
da melhoria do ensino nas escolas publicas em que o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb) esteja abaixo da média nacional.
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O programa afirma proporcionar aos futuros professores participagédo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superagéo de problemas identificados no processo
de ensino e aprendizagem, além de incentivar as escolas publicas de educacao
bésica a tornarem-se protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
professores.

Na UEL, a partir do ano de 2010, o PIBID é articulado em subprojetos nos
cursos de Filosofia, Letras/Inglés, Fisica, Matemética, Biologia e Quimica.

1.3 O subprojeto da Quimica

De acordo com Maldaner (2000, p.107), o licenciando deve compreender a
natureza do conhecimento cientifico e a natureza da ciéncia quimica, a fim de
superar as expectativas do senso comum, que concebem a quimica como
“fendmeno espetacular’, buscando problematizar essa concepgao de ciéncia.

Como essa concepc¢ao nao foi mediada intencionalmente na
formacdo dos professores, as aulas acabam sendo um
conjunto de conceitos e de fatos, em que um nao tem relacao
com o outro. (MALDANER, 2000, p.108)

Na busca por essa problematizagdo, o subprojeto da Quimica intitulado ‘A
articulacdo entre a leitura a contextualizacdo e a experimentacdo no ensino de
Quimica’, de acordo com o Edital N° 02/2009 — CAPES/DEB, procura proporcionar
aos bolsistas de iniciacdo a docéncia melhores perspectivas quanto a sua formacao
inicial na pratica docente, tornando-a mais fundamentada e gerada a partir da pratica
como pesquisa.

Nessa proposta Galiazzi (2003) destaca o papel que o aluno ir4 assumir na
pesquisa: “Ele participa do processo como pesquisador, ainda que iniciante, com
possibilidade de argumentacéo e decisdo em todas as acdes do projeto” (p.60).

O subprojeto conta com a coordenacdo de uma professora do Departamento
de Quimica da UEL, dois professores supervisores que atuam em escolas publicas e
aproximadamente 20 alunos bolsistas. Propbe, ainda, trabalhar a deficiéncia
apresentada pelos graduandos quanto a dificuldade na leitura, na escrita, na
interpretacdo e na associacdo de fenbmenos quimicos com o cotidiano e propde,
logo, a fim de amenizar esta situacdo, a articulagdo entre a leitura, a
contextualizacdo e a experimentacdo no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Quimica.

A citacdo de Maldaner (2000) a seguir demonstra a visdo do
professor/pesquisador pretendida pelo subprograma.

[...] € aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma
critica, de ver a sua realidade de sala de aula para além do
conhecimento na acdo e de responder, reflexivamente, aos
problemas do dia a dia nas aulas. E o professor que explicita suas
teorias tacitas, reflete sobre elas e permite que os alunos expressem
0 seu proprio pensamento e estabelecam um didlogo reflexivo
reciproco para que, dessa forma, o conhecimento e a cultura possam
ser criados e recriados junto a cada individuo. E o
professor/pesquisador que vé a avaliagdo como parte do processo e
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ponto de partida para novas atividades e novas tomadas de rumo em
seu programa de trabalho. (MALDANER, 2000, p.30)

Em consonancia com as ideias apresentadas anteriormente €é que
idealizamos e buscamos desenvolver a investigacdo aqui apresentada.

2 Desenvolvimento

Com a finalidade de acompanhar o desenvolvimento do processo de
formacéo docente dos bolsistas, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, pois
de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.136) “no inicio do processo pode parecer
importante utilizar a entrevista mais livre e exploratoéria, pois nesse momento o
objetivo é a compreensao geral das perspectivas sobre o tdpico”.

Na entrevista semiestruturada, segundo Szymanski (2004), ndo ha um roteiro
fechado no sentido de que esta se baseia em questionamentos basicos acerca do
tema da pesquisa, foco principal do trabalho, que no decorrer da conversa sao
complementados por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas da
entrevista. Desse modo “os objetivos da entrevista devem estar bem claros, assim
como a informacgao que se pretende obter, a fim de se buscar uma compreenséao do
material que esta sendo colhido e direciona-la melhor” (p.18-19).

Nesse sentido a entrevista foi fundamentada sobre alguns topicos principais,
relacionados com o processo de formacéo inicial e a atuacéo do bolsista no PIBID,
porém deixando espaco para que o entrevistado se expressasse livremente sobre 0s
temas, sob o direcionamento do entrevistador.

Em um segundo momento as entrevistas realizadas foram transcritas e
analisadas, utilizando a categorizacao desenvolvida por Passos e colaboradores
(2010). Nessa proposta o0s autores constroem uma categorizacdo dos termos
encontrados em artigos publicados no periodo de 1979-2007, nos periédicos
selecionados na pesquisa, que caracterizam o campo formacgao de professores de
ciéncias, conduzindo a seis categorias.

1. Acéo, ou seja: a acao didatica, a atitude, a atividade, a atuacdo, o
desempenho, o fazer, a inovagcdo, a intervencdo, 0 exercicio
profissional; a pratica (docente, profissional, instrucional,
interdisciplinar, reflexiva, de ensino, cotidiana, de sala de aula,
educacional, educativa, letiva, didatico-pedagdgica, e a teoria) — do
professor, docente, educador.

2. Atributos (qualificacOes e/ou caracteristicas subijetivas), tais como:
a autonomia, a competéncia, os conflitos, a deficiéncia, a
experiéncia, as falhas, a identidade, a mobilizacdo, a motivagéo, o
perfil, as preferéncias — dos professores.

3. Constituicdo (formativa), ou seja: 0 aperfeicoamento, a
aprendizagem, a atualizacdo, a autoformacdo, a capacitacdo, 0s
cursos (de especializacdo, de extensdo, de servicos), 0
desenvolvimento profissional, as oficinas, o estagio (supervisionado,
de regéncia, pedagdgico, curricular), a preparacao, o treinamento; a
formacdo ou a educacdo (continuada, em servico, inicial, basica,
académica, pedagodgica, permanente, reflexiva), a licenciatura, o
curriculo — de/para professores, pedagogos, mestres, orientadores
pedagdgicos, etc.
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4. |dentidade, ou seja, do professor, enquanto: formador,
investigador, pesquisador, reflexivo, profissional de educacéo;
estagiario, aluno, futuro professor, licenciando; em exercicio, em
formacdo, em servico, em treinamento; do Ensino Médio, Ensino
Fundamental, 1° grau, 2° grau, séries iniciais, Ensino Superior,
universitario, EJA, Ensino Basico, nivel secundario e terciario, ensino
primario e secundario; de Matemética, Fisica, Biologia, Geologia,
Ciéncias, Ciéncias Naturais, Ciéncias da Natureza, Quimica,
Ciéncias Biologicas, Ecologia, Historia, Redacao.

5. Profissdo, ou seja: a carreira, a funcédo, o oficio, o papel, a tarefa, o
trabalho — do professor.

6. Saber, que envolve: a compreensdo, a concepg¢ao, O
conhecimento (profissional, basico), as convic¢gbes, as crencas, 0
discurso, a experiéncia, a fala, a opinido, o pensamento, a
percepcdo, as perspectivas, a reflexdo, as relacdes, as
representacoes, a visdo — de professores, futuros professores ou do
corpo docente. (PASSOS, et. al., 2010, p.229)

3 Resultados e Consideracdes Finais

Apresentamos neste topico um exemplo de como estamos propondo a analise
das falas dos entrevistados, por meio das categorias expostas no desenvolvimento
do trabalho. A fim de classificar os depoimentos utilizaremos as definicdes
apresentadas por Passos e colaboradores (2010) em cada uma das categorias
indicadas.

Os trechos de entrevista comentados nesse topico sdo de um bolsista de
iniciacdo (BID1), o qual esta no projeto desde a sua implementacéo, abril de 2010, e
cursa o 2° ano de licenciatura em Quimica na UEL.

3.1 Acao Docente

Iniciamos a entrevista questionando o bolsista sobre qual seria a sua
concepcgao em relacéo ao processo de formagéo, de se tornar professor.

“Estar me tornando professor é estar adquirindo um conhecimento, uma base sélida
pra poder chegar numa sala de aula e transmitir o conteddo de uma forma clara para
o aluno, de forma que ele entenda, assimile aquilo, compreenda e consiga relacionar
0 que eu expliquei com o cotidiano dele.” (BID1)

A concepcéo colocada pelo bolsista indica relacdo com a agéo docente, ou
seja, destaca o fazer do professor referente ao seu exercicio profissional. Perrenoud
(1993, citado por MALDANER, 2000) afirma que o professor deve refletir sobre sua
acao, buscando exercer sua atividade com autonomia, integridade e
responsabilidade.

Enquanto o proprio professor enxergar em sua pratica
profissional o exercicio do magistério como algo
essencialmente simples, para o qual basta saber alguns
conteldos e passa-los aos alunos para que estes o devolvam
da mesma forma nas provas, é dificil pensar na
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profissionalizacéo do professor que implique decisfes relativas,
por exemplo, ao seu grau de autonomia nas salas de aula e
nos estabelecimentos de ensino. (PERRENOUD, 1993, citado
por MALDANER, 2000, p.139)

3.2  Atributos e Identidade Docente

O bolsista comenta sobre os motivos que o levaram a escolher o curso de
licenciatura em Quimica, resgatando fatos de sua historia de vida, em um processo
de formacé&o de sua identidade docente.

“Assim, desde pequeno... ndo desde pequeno, mas no ensino médio eu passei a
gostar mais, porque eu via o professor, principalmente de quimica e matematica,
vocé perguntava e ele conseguia responder numa boa [...]. Ai fui pra outra
faculdade, mas vi que ndo era isso que eu queria, queria fazer quimica ou
matemaética, porque tinha um professor de fisico-quimica, e uma outra l4 de
organica, que assim, a aula deles, nossa era demais, eu gostava demais, falei
‘nossa’ quero ser professor e dar aula no mesmo estilo deles, poder explicar e o
aluno entender, e se ele vier me perguntar o que for eu vou conseguir explicar. A
aula deles ‘nossa’ era um show, ai eu falei, € o que eu quero pra mim mesmo.”
(BID1)

Passos (2009) afirma que € importante conhecer a histéria de vida dos
professores, pois “é preciso conhecer o professor para entender sua pratica“ (p.43).
Nesse sentido Pimenta e Lima (2004) sustentam que a identidade do professor “vai
sendo construida com as experiéncias e a histéria pessoal, no coletivo e na
sociedade” (p.63), apontando a relevancia desse processo na formagéo inicial.

E importante ainda considerar os aspectos subjetivos da
profissdo, que dizem da identificacdo e da adeséo dos sujeitos
a ela, para que os candidatos a essa profissdo digam, para si,
gue querem ser professores. (PIMENTA e LIMA, 2004, p.63-
64)

3.3 Constituicdo Formativa

Quando guestionado sobre a influéncia do PIBID na sua formacéo, o bolsista
afirma ter reformulado algumas concepc¢des prévias, no decorrer de sua atuagéo no
projeto, quanto a sua formacéao docente.

“Acho que mudou, pelo menos pra mim mudou. Antes eu pensava assim, mesmo
guerendo ser professor, eu vou chegar na aula, vou dar minha aula, o aluno vai estar
interessado, vai levantar questionamentos, e assim vai ser minha aula. No PIBID,
com o tempo, eu estou vendo que nado € assim que funciona, vocé chega ali (ha
escola), tem aquele aluno que néo vai falar nada, vai ter o que vai entender e vai
querer participar, mas vai ter aquele que nao entendeu e nao vai falar nada, vocé vai
ter que perceber isso, € ai que eu achei um ponto bem legal, bem positivo.” (BID1)
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Analisando a fala do bolsista podemos identificar a importancia da pratica no
processo de formacéo inicial e a contribuicdo do PIBID na constituicdo do professor
em formagé&o. Pimenta e Lima (2004) afirmam que, nesse contexto, o bolsista deve
desenvolver postura e habilidades de pesquisador, permitindo-lhe compreender e
problematizar as situacdes que observa.

[...] pressupde outra abordagem diante do conhecimento, que
passe a considera-lo ndo mais como verdade capaz de explicar
toda e qualquer situacéo observada [...] supfe que se busque
novo conhecimento na relacao entre as explicagdes existentes
e os dados novos que a realidade impde e que séo percebidos
na postura investigativa. (PIMENTA e LIMA, 2004, p.46)

3.4 Profissdao Docente

O bolsista, durante a entrevista, apontou que, para ele, o programa deveria
propiciar um contato maior com a realidade escolar, afirmando a relevancia de uma
interacéo efetiva com os professores que atuam na escola e com os alunos em seu
processo de formacéao profissional.

“Porgue vocé fala, ah eu quero ser professor, s6 que vocé nao esta ali, vocé ndo
sabe como é mesmo a profisséo, estar ali todo dia, na escola, vendo o aluno, estar
com os outros professores, conversar com eles pra ter nogédo da experiéncia deles, o
que eles falam dos alunos...” (BID1)

Segundo Névoa (1997, citado por PASSOS, 2009, p.44), “a formacéao de
professores esta relacionada com o contexto ao qual a profissdo docente se
insere...”, e essa relagdo, corroborando com as ideias de Galiazzi (2003), permite ao
licenciando construir conhecimento na area de atuacao profissional e assim,

[...] estard mais capacitado a produzir conhecimento sobre
modos de avaliacdo, problemas de aprendizagem,
metodologias de ensino [...] Estard também mais acostumado a
dialogar com seus pares, a buscar interlocutores teéricos
capazes e responder aos questionamentos que faz sobre sua
atuacdo em sala de aula, a argumentar [...] mudando sua acgao
de pouco reflexiva e de resisténcia passiva para um
posicionamento critico frente aos problemas que enfrenta em
seu fazer profissional. (GALIAZZI, 2003, p.56)

3.5 Saber

A respeito de sua aprendizagem no contexto do programa, o bolsista afirma
que aprende conceitos relacionados a quimica, considerando a relacdo entre os
conceitos tedricos e a pratica educacional proposta pelo PIBID.

“Sim, porque a gente, por exemplo, a gente pega um texto [...] relacionado a
quimica, que envolva algum conteudo pra trabalhar com os alunos, entéo a partir do
momento que vocé pega o texto, vocé da uma estudada, estuda o texto e vé o que
tem de quimica ali dentro e a partir disso vocé comeca a buscar nos livros, na
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biblioteca, pra poder ter uma base boa, pra chegar na aula e explicar aquilo, entdo
ajuda bastante.” (BID1)

No processo de formacéo inicial € importante que os contetdos e conceitos
da disciplina especifica, no caso analisado a disciplina de Quimica, sejam postos em
contextos de mediacao pedagdgica, para que o licenciando possa relaciona-los em
reconstrui-los em seu ambiente profissional. Para Maldaner (2000, p.45) “ausente a
perspectiva pedagogica, o professor ndo sabera mediar adequadamente a
significacdo dos conceitos, com prejuizos sérios para a aprendizagem de seus
alunos”.

Em uma primeira analise, considerando que a pesquisa aqui apresentada
encontra-se em andamento, destacamos, entre outros aspectos, a importancia da
articulacado entre a universidade e o campo profissional, promovida pelo programa ja
nos primeiros anos da licenciatura. E possivel também observar como os bolsistas
(re)constroem algumas concepcdes acerca das diversas vertentes relacionadas a
sua formacao inicial no contexto propiciado pelo PIBID.

Os comentarios apresentados e analisados no trabalho podem nos fornecer,
ainda, outras interpretaces e algumas subcategorias podem emergir a partir de
novas reflexdes. Buscamos, em um primeiro momento, apresentar e exemplificar a
metodologia proposta a fim de evidenciar o processo de formacao inicial dos
estudantes inseridos nesse contexto.
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